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تأثير آموزش مبتني بر الگوي آشور بر ميزان يادگيري 
  درس علوميادداري 

  شهلا رضايي

   كيدهچ

هدف اين پژوهش بررسي تأثير آموزش مبتني بر الگوي آشور بر يادگيري و يادداري 
روش پژوهش  نيمه آزمايشي با پيش آزمون و پس . دانش آموزان پايه پنچم ابتدايي  بود 

كه  جامعه آماري كليه دانش آموزان پايه پنجم شهر سرمست بود.آزمون با گروه كنترل بود
و ) نفر گروه كنترل11(نفر به عنوان نمونه  22به روش نمونه گيري  تصادفي ساده تعداد 

جلسه مورد آموزش قرار گرفت  8انتخاب شد و گروه كنترل در )نفر گروه آزمايش 11(
ابزار گرد آوري داده ها در اين پژوهش شامل آزمون هاي محقق ساخته با توجه به هدف .

ن ها به استناد به نظرات استيد و معلمان و پايايي آن ها از طريق پژوهش بود كه روايي آ
جهت تحليل داده ها ي آماري از آمار .ضريب آلفاي كرونباخ مورد تاييد قرار گرفت 

اسميرنوف،لوين -آزمون كلموگروف(و آمار استنباطي ) ميانگين و انحراف معيار(توصيفي 
ا نشان داد كه  روش آشور بر يادگيري و يافته ه.استفاده گرديد  )و تحليل كوواريانس

 .  يادداري دانش آموزان  در مقايسه با روش  رايج  تأثير دارد 

  ، آموزشالگوي آشور،يادگيري ،يادداري :كليدي واژگان

  وم انسانيــمايش ملي مطــالعات و پــژوهــش هــاي علمي علـه
  واحد كرمانشاه با حمايت معنوي دانشگاه آزاد اسلامي موسسه قانون يار : همايش نهاد برگزار كننده

       4853-78864: شماره مجوز       دكتر بهنام اسدي     : سردبير علمي و مسئول برگزاري همايش
       2/503ج: رده بندي كنگره        139/825:شماره مقاله      1397:سال برگزاري همايش

  

پرندینکیومرث 
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  كليات : اول بخش

ير از آموزش و تدريس امروزه الگوهاي طراحي آموزشي جزيي جدايي ناپذ    
ي است يفعاليت ها ينقشه كار يا طرح از پيش تعيين شده آموزشي طراحي الگوي.هستند

از آن پيروي مي كه طراح آموزشي براي دستيابي به نتايج مورد نظر 
اف آموزشي ازاين طرح ها در جهت پيشرفت اهدمعلمان ). 76ص1374فردانش،(كند

الگوي  .كننديادگيري را تسهيل ند تا نيازهاي يادگيرندگان را بر طرف و كناستفاده مي 
توسط  1997طراحي آشور يكي از اين الگوهاي طراحي است كه در سال 

عملي براي طراحي و ، اين الگو يك راهنماي ارائه شد 4و اسمالدينو 3،راسل2،مولندا1هينيچ
س است كه فرض اوليه آن ضرورت و بهره گيري از رسانه ياجراي فرايند آموزشي و تدر

يادگيري فرايندي مستمر است كه در تمام طول .  است اي آموزشي در آموزش و پرورشه
دارد و يادگيري بهتر زماني صورت مي پذيرد كه با طرح و برنامه و در عمر انسان ادامه 

بعد از  شده خاطر آوردن مطالب يادگرفتههيادداري يا همان ب.جهت رسيدن به اهداف باشد
را  .آوري استادرا فرد قادر به يه كه چه ميزان از اطلاعات يادگرفته شداينو مدت زماني 
ايي اصطلاحات آشن،يادگيري و يادداري هر كدام آموزشيالگوهاي .گوييميادداري مي 

د در جهت انتقال،هدايت و تسهيل يادگيري به ناست تا بتوانبراي معلمان و مربيان آموزشي 
ها ابزاري با آگاهي از اين الگوكه  فق تر هستندؤفق باشندو كساني مؤيادگيرندگان م

 يعنوان راهنما هاز آن ها بمطمئن در دست داشته باشند كه در موقعيت هاي آموزشي 
  .فرايند آموزشي استفاده كنند

                                                             
1-Heinich 
2-Molenda 
3-Russell 
4Smaldiono 



 

 

| 3

ش
هماي

 
 ملي

ات
طالع

م
 و 

ش
ژوه

پ
 

 هاي
مي

عل
 

لوم
ع

 
ني،

نسا
ا

 
سه

موس
 

ون
قان

 
 يار،

گاه
دانش

 
 آزاد

مي،
سلا

ا
 

دماه
سفن

ا
 13

97
  اهميت درس علوم در مدارس: بند اول

درس علوم ((مي نويسد)1378(1از هارلن احمديان و ديگران به نقل از سعيدي به نقل 
هدف از آموزش اين درس .تحصيل فراگيران استتجربي يكي از درس هاي مهم دوران 

آموزش پديده هاي است كه در زندگي روزانه مشاهده مي شوند و به زندگ فرد و جامعه 
يكي از واقعيت هايي كه سبب .اي كه فرد در آن زندگي مي كند كمك مي نمايد 

ه شدهاست پرورش مهارت ها در آموزش علوم مورد توجه فراوان قرار گيرداين است ك
بسياري از مفاهيمي كه در كتاب هاي درسي به دانش آموزان آموخته مي شود،پس از 
مدتي فراموش مي شوند، بنابراين اگر حاصل دوره تحصيلات مدرسه اي تنهاانتقال پارهاي 
از مفاهيم به ذهن دانش آموزان باشد با فراموش شدن آن مفاهيم نتايج زحمات تمام 

به همين دليل بايد سعي شود تا علاوه بر مفاهيم پايه .رودسالهاي تحصيل نيز از بين مي 
،راهي را به دانش آموزان نشان دهيم كه خودشان بتوانند به دنبال معرفت و دانش مورد 
نيازباشند ،براي يادگيري وقت كمتري صرف كنند و آنچه را مي آموزند پايدارتر و عميق 

برنامه ي درسي جديد علوم تجربي و  در).     30ص1378احمديان و ديگران،)) (تر باشد
روش هاي آموزش آن تأكي اساسي بر روش هايي است كه در آنها دانش آموز نقش 

در اين روش ها نقش اصلي در فرآيند يادگيري بر عهده دانش آموز است و .فعالي دارد
 اوست كه اين فرايند رابه پيش مي برد و معلم نقش هدايت گر و تسهيل كنده را بر عهده

معلمان اين توانايي را دارند تا تمرين هاي روزمره و خسته كننده رابه صورت .مي گيرد 
احمديان ،و .(تجربه هاي يادگيري تعاملي و لذت بخش براي دانش آموزان تغيير دهند

  ).6ص1391ديگران 

 

                                                             
1-Harlan 
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  ثرؤاصول يادگيري م: بند دوم

لازمه تحقق اهداف آموزشي، يادگيري مطلوب است و براي رسيدن به اين مهم بهتر       
  ). 1377، ترجمه سيف، 1997هرگنهان، (است از اصول آن پيروي كنيم 

ترجمه به اين اصل كه يادگيري فرايندي  -2ايجاد انگيزه يادگيري در فراگيران؛  -1
تامين مواد و منابع آموزشي  -4راگيران؛ راهنمايي و تشويق ف -3است فعال نه انفعال؛ 

ايجاد تنوع  -6فرصت دادن برابر ممارست و مرور مطالب؛  -5مناسب با اهداف آموزشي؛ 
تفهيم و  -8تشويق و تقويت رفتارهاي صحيح فراگيران؛  -7هاي آموزشي؛  در روش
ف در نظر گرفتن ورودهاي مختل -9سازي استانداردهاي عملكرد و انتظارات؛  شفاف

  ):عبارتند(يادگيري كه 

   ا؛ه احساسات و نگرش) الف

  هاي فيزيكي و حركتي؛    مهارت) جها فكري؛  آگاهي و توانايي) ب

طراحان آموزشي « مي نويسد) 1391(ان به نقل از رستگارپورو گلزارياحمديان و ديگر 
 با استفاده ار تحقيقات آموزشي در مورد عوامل مؤثربر يادگيري شاگرد يا ميزان

الگوها .كارآييĤموزش الگوهايي متفاوتي را در مورد نحوه آموزش پيشنهاد ميكنند
پاسخگوي نيازهاي طراحان آموزشي را در سطوح مختلف يك واحد يا بخش كوچك 

هر الگويي طراحي امتياز و .درسي،يك دوره آموزشي يا يك برنامه درسي جامع هستند
هاخود را صورت پشت سر هم در يك ويژگي خود را دارد،اما تمامي الگوها ويژگي 

ولي .نمودار گرافيكي نشان ميدهند و طراحان آموزشي غالباً اين مسير را دنبال ميكنند 
در .گاهي اوقات لازم است كه بنا به مقتضيات زمانه تغييرات مختصري در الگو ايجاد شود
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احمديان و (»ستاين گونه موراد طراح هيچ گاه ملزم به رعيت و دنبال كردن كامل الگو ني

  . )40ص1391،ديگران 

  هاي يادگيري ها و تئوري نظريه: بخش دوم

هاي يادگيري جامع ترين آنها كه به مسائل يادگيري  با عنايت به تنوع نظريه   
توانند براي معلمان راهنمايي در تدريس و  آموزشگاهي ارتباط نزديكتري دارند و مي

گرايي،  رفتارگرايي، شناخت : عبارتند از اشتهشوند د موزش استفاده ميها آ فعاليت
  .گرايي، پردازش اطلاعات يادگيري اجتماعي و فراشناخت پردازش

  هاي تقويت و انگيزه يادگيري شيوه: بند اول

از انجايي كه انگيزه، شامل كليد موفقيت در يادگيري است بهتر است قبل و در حين  
هاي كاربردي تقويت و ايجاد انگيزه اشاره  به شيوهآموزش به اين امر توجه نماييد، در اينجا 

  .ايم مختصري نموده

  .هدف آموزشي مورد نظر را پيش از آغاز تدريس طرح نماييد -1

مثل كف زدن، معرفي (از تشويق هاي كلامي تحت هر شرايطي بهره مند گرديد  -2
  ...) فراگير، 

اده به سفراگيران، مطالب رااز و بيش از همه شوق آفريني در  ه فهميدنبراي ترغيب ب -3
  .مشكل انتخاب نماييد

  . از ايجاد فضاي رقابتت ناسالم و چشم و هم چشمي در ميان فراگيران اجتناب نماييد -4

  . اي براي ايجاد انگيزه بهره برداري نماييد ها و نمرات به عنوان وسيله از نتايج آزمون -5

  .هاي فراهم نماييد آموختهفضاي براي بهره گيري و كاربرد عمل  -6
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  . از دادن مسائل خيلي ساده يا دشوار بپرهيزيد -7

  .هاي يادگيري هشيار باشيد نسبت به پيامدهاي منفي مشاركت فراگيران در فعاليت -8

  . حتي المقدور از مطالب درسي معني دار و مرتبط با زندگي واقعي استفاده نماييد -9

  .ي ملموس بهره بگيريدها براي مباحث جديد از مثال -10

  .در فراهم كردن شرايط و آزادي عمل فراگيران كوشا باشيد -11

علاوه بر توضيح و تشريح از ساير شيوه هاي كمك آموزشي نيز استفاده نماييد  -12
  ).1381اسپالدينگ، (

 ارتباط بين يادگيري و تدريس: بند دوم

وار است و آگاهانه صورت  تدريس به مجموعه فعاليتهاي اطلاق مي شود كه هدف    
هاي است كه توسط معلم و به  پذيرد و تصادفي نيست به عبارت ديگر مجموع فعاليت مي

، ص 1375مهر محمدي، (گيرد  منظور تسهيل و هدايت يادگيري در يادگيرندگان انجام مي
يادگيري و تدريس نمي توان گفت كه اين دو  تهاي موجود بينبا وجود تفاو).18

هر دو به هم وابسته هستند،به طوري كه يادگيري در حقيقت .فرايندهاي نامرتبط مي باشند
با وجود اين وابستگي،يادگيري و .هدف و تدريس وسيله ي رسيدن به اين هدف است

سي و انتخاب از اين رو ،معلمان قبل از برر.تدريس دو فرايندمستقل به شمار مي روند
به همين .روشهاي تدريس ،بايستي چگونگي فرايند يادگيري را مورد مطالعه قرار دهند

و قوانين ونظريه هاي العه دقيق اصول سبب اغلب به معلمان توصيه مي گردد كه پس از مط
  :زيرا،روش تدريس مناسب را انتخاب كنند يادگيري 

  .ل معيني استوار استامري علمي است كه بر اصو، انتخاب روش تدريس-1
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روش تدريس بايستي امكان دستيابي به هدف مطلوب را تضمين كند و اين امر به نوبه -2

ي خود در صورتي ممكن خواهد بودكه روش تدريس پس از كسب تجربه انتخاب شده 
  .باشد

همچنين روش تدريس را نمي توان از يادگيري و ماده ي درسي جدا كرد ،چرا كه -3
  .نوع روش تدريس بستگي تام به ارتباط آن با ماده ي درسي دارد موفقيت هر 

با ماده ي درسي و هدف بنابراين روش تدريس مطلوب بايستي از لحاظ ارتباط      
  ). 6،ص1392وكيليان ،سال (بر پايه و اساس علمي بنيانگذاري گرديده باشدمطلوب درس، 

  طرح درس: بند سوم

براي تدارك تدريس نقشه يا طرحي لازم ((مي نويسد)1356(وكيليان به نقل از پارازاكي
از اين رو يكي از فعاليتهاي كه هر .تري پيش بيني گرددؤثراست تا مراحل آن به طور م

له طرح أمس ،دو در آن ورزيدگي كامل كسب نمايدهمعلم بايد مورد توجه خاص قرار د
  .ريزي براي فعاليتهاي آموزشي مي باشد

  :طرح درس مي توان مطرح ساخت عبارتند ازدلايلي كه براي لزوم 

براي معلم فرصت بيشتري به منظور توجه كافي به هدفهاي كلي تربيتي و هدفهاي .1   
رشته تخصصي خود و همچنين برقرار كردن رابطه تنگاتنگ بين روش تدريس خويش و 

  .هدفهاي فوق فراهم مي آورد

ناسبي براي رسيدن به هدفها استفاده به معلم كمك مي كندكه از ابزارهاو شيوه هاي م-2
  .كند

با ابتكار  ،به معلم فرصت مي دهد كه با توجه به احتياجات و رغبتهاي دانش آموزان-3
  .عمل بيشتري زمينه الهام بخشي و تحريك ذوق آنان را فراهم سازد 
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طرح ، به دليل پيش بيني مسايل مختلف و اتخاذ اقداماتي براي كسب حداكثر نتيجه.4
به كاهش جنبه هاي اشتباه و خطاي معلم منجر شده و موجب صرفه جويي در وقت  درس

  .نيز مي گردد

،به معلم اعتماد به نفس يتهاي تدريس و رعايت توالي مناسببه سبب نظم بخشي به فعال.5
  .بيشتري مي بخشد

م زيرا به آنان نشان مي دهد كه معل ،سبب احترام بيشتر دانش آموزان به معلم مي شود.6
  .ايشان و به كار خود علاقمند است

نوع  ،روش تدريس، طرز تفكره از لحاظ انديشه، به معلم فرصت بيشتري مي دهد ك.7
  .  فعاليتهاي آموزشي و به طور كلي از لحاظ حرفه اي روز به روز در حال پيشرفت باشد

يكنواختي و سرانجام ،در وجود خود معلم نيز ايجاد شور و علاقه كرده و بدين وسيله .8
  )53ص1386وكيليان،.))(را در تدريس از بين مي برد

امروزه تدريس خوب به مفهوم ياري به خوب ياد گرفتن دانش آموزان است و روشهاي 
ابزار مفيدي براي ايجاد يادگيري معناداري در دانش آموزان به شمار ، مختلف فعال تدريس

 .مي رود

انش آموزان و معلمان بتوانند در خويش روشهاي فعال تدريس موجب مي شوند كه د    
به علاوه،روشهاي فعال تدريس به .ذخايري از راهبردهاي كسب مهارتها را توسعه دهند

دانش آموزان در رشد و توسعه ي خود به عنوان يك فرد و افزايش توان تفكر خلاق و 
 خود سازي و ،زيوساختن مهارتها و تعهدات اجتماعي كمك مي كند و باعث خودآم

الگوهاي ((در اين رابطه نويسندگان كتاب . خود كنترلي دانش آموزان  معلمان مي شوند
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ميلادي با چاپ 2004در سال 4و اميلي كالهون 3،مارشاويل 2يعني بروس جويس)) 1تدرس

هفتم اين كتاب ،اثر خود را با اين فكر كه ابزاري مناسب براي افزايش توانايي يادگيري به 
به اعتقاد آنان كساني كه خوب ياد مي گيرند مي دانند .بدهند،آغاز كردنددانش آموزان 

از گردآوري  ،،از مطالعات و سخنرانيهاچگونه ازدامنه ي وسيع شرايط و امكانات يادگيري
از مفهوم سازي و نظريه پردازي و از همكاري با يكديگر استفاده كرده و تحليل اطلاعات،

به نظر نويسندگان .  راي كسب آموزش و پرورش بيفزايندو بر اندوخته يراهبردهاي خود ب
تنظيم تدريس  ي،طرح يا نقشه است كه مي توان برايك الگوي تدريس ،سالگوهاي تدري

به  .چهره به چهره در كلاس هاي درس يا در حالت آموزش فردي به كار برد
اند كه به دانش  ،الگوهاي تدريس براي استفاده از راهبردها و روشهايي تدوين يافتهعلاوه

،بر تواناي تفكرروشن و انديشمندانه ي خود كنند تا به عنوان افراد رشد يابندآموزان كمك 
يز وعده ي الگوهاي تدريس ن.بيافزايند و مهارتهاو تعهدات اجتماعي خود را توسعه دهند

ز ، رشد اجتماعي و خود يابي دانش آموزان را به مراتب بالاتر اافزايش يادگيري تحصيلي
. مي دهدهاي معمول موجود است  چيزي كه هم اكنون در اغلب مدارس و كلاس

شوند بر اثر تعامل سه ركن اساسي يعني معلم، شاگرد  هاي كه تدريس را موجب مي فعاليت
و مواد درسي استوار است برخي از صاحب نظران براين باورند كه تدريس متشكل از 

و جسمي، معلم و شاگرد همراه است اين فرايند به  هاي ذهني با فعاليت كه هاي است فعاليت
هر گاه يكي از اين سه . يابد گيري از مواد درسي تحقق مي اي اصولي، مستدل و با بهره گونه

به جهت به هم خوردن ارتباط اين سه عامل  .لفه يعني معلم، شاگرد و مواد درسي نباشدؤم
ها نباشد تعامل و  لفهؤگاه يكي از مبه عبارت ديگر هر. پيوندد عمل تدريس به وقوع نمي

ارتباط بين دو ركن ديگر نيز ميسر نخواهد شد، وجود اين سه مولفه لازم و ملزوم 

                                                             
1Models of teaching  
2Bruce Joyce 
3Marsha weil  
4Emily calhoun 
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تدريس يك . گيري و يادگيري معنا پيدا كند شود تدريس شكل يكديگرند كه موجب مي
معلم، فرايند پويا و در حال تغييرات اين تغيير با تغيير درهريك از عوامل تدريس يعني 

حادث مي شود و اين در نتيجه شيوه و بكارگيري ) مثلث تدريس(شاگرد و مواد درسي 
  .شود فنون تدريس و برحسب عامل تغيير يافته تعيين مي

  الگوي طراحي آموزشي گانيه و بريگز: بخش سوم

اين . ميلادي يك الگوي طراحي آموزشي را تدوين كردند 1970گانيه و بريگز در دهه 
بندي الگوي طراحي آموزشي، در دو دسته الگوهاي خرد و كلان قرار  اس تقسيمالگو براس

هاي آموزشي، پنج  بندي از هدف گانيه ضمن ارائه يك طبقه). 1383فردانش، (گيرد  مي
كند وي معتقد است يادگيري هريك  هاي يادگيري معرفي مي نوع قابليت را با عنوان بازده

يط يادگيري است وي دو نوع شرايط يادگيري دروني و ها مستلزم وجود شرا از اين بازده
در الگوي گانيه و بريگز آموزش به واسطه نه فعاليت آموزشي . كند بيروني را پيشنهاد مي

اند اين رويدادها آموزشي برابر  نام نهاده» رويدادها آموزش«شود كه آن را  انجام مي
الگوي طراحي گانيه . الزامي هستند گانه هاي پنج يادگيري و آموزش هريك از انواع قابليت

اي از يك الگوي تخصصي است كه شيوه برخورد با هريك از انواع  و بريگز نمونه
موضوعات آموزشي و طراحي محيط يادگيري مناسب براي هريك به صورت جداگانه 

  .كند ترسيم مي

  الگوي طراحي آموزشي مريل: بند اول

الگوي طراجي آموزشي مريل كه «مي نويسد)2005(رائونوروزي و رضوي به نقل از 
شود، در واقع توصيفي از عناصر خرد در آموزش است و  ناميده مي 1نظريه نمايش اجزاء

مديل، نظريه نمايش اجزاء . شود بدين سبب يك الگوي طراحي آموزشي خود قلمداد مي

                                                             
1Component  Display Theory (CDT) 
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و نوروزي (را براساس ديدگاههاي گانيه و بريگز استوار ساخته است 

الگوي طراحي آموزشي مريل براي موضوعات شناختي طراحي ).224ص1381رضوي،
الگوي . شده است و قابليت كاربردي در آموزش موضوعات عاطفي و حركتي را ندارد

هاي محتواي يك مطلب آموزشي را  طراحي آموزشي مريل كه نحوه چيدمان مؤلفه
بندي از هدفهاي  طبقه«كند، داراي دو بخش اصلي است، نخست يك  مشخص مي

. دهند كرد تعامل با يكديگر آموزش تهيه را شكل مي 1و ديگري در انواع ارائه» آموزشي
يعني تعميم و نمونه است براساس نظريه نمايش اجزا، آموزش تنها شامل دو عنصر 

هاي آموزشي  بندي از هدف مريل در اين نظريه ابتدا يك طبقه). 126ص 1383فردانش،(
اين ماتريس چهار نوع موضوع . شود ناميده مي2ه ماتريس عملكرد محتوادهد ك ارائه مي

يادآوري، كاربرد و (و سه عملكرد ) مفاهيم روش كارها و اصول يا قوانين –حقايق (
منظور استفاده از نظريه نمايش اجزاء پيش  طراح آموزشي به.گذارد را به نمايش مي) كشف

. كند انواع ارائه اوليه و ثانويه را مشخص مي از تعيين نوع مطلب و عملكرد مورد انتظار
تفكيك، تنوع، دشواري و (گاه با تركيب اين دو نوع ارائه و رعايت چهار قاعده اساسي  آن

اين الگو در اصل براي استفاده يادگيرندگان . پردازد طراحي آموزشي مي به) همتاسازي
اي طراحي  وي به گونههاي گوناگون اين الگ صورت گروهي طراحي شده است مؤلفه به

شده است كه طيف وسيعي از يادگيرندگان بتوانند از آن استفاده كنند و در آموزش 
توان در برخي موضوعات و در مورد برخي راهبردها  مشاركت داشته باشند؛ با اين حال مي

دهد كه  نظريه نمايش اجزاء نشان مي. از آن براي طراحي آموزش انفرادي نيز استفاده كرد
  .بناي آموزش بايد از مصالح و چيدمان مناسب استفاده كرد در

                                                             
1. plesentaeion Floms 
2. pet formance content matix 
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  مراحل طراحي آموزشي بر اساس الگوي مريل: بند دوم

- 4تعيين نوع عملكرد مورد انتظار -3تعيين نوع مطلب آموزشي -2تحليل يادگيرنده -1 
به كار گيري -7تعيين فرمول آموزش -6تعيين انواع ارايه ثانويه  -5تعيين انواع ارايه اوليه 

  .قواعد طراحي 

معروف  1»نظريه شرح و بسط«الگوي رايگلوث كه به : الگوي طراحي آموزشي رايگلوث
هدف اصلي اين الگو كمك به . الگوي طراحي آموزشي در سطح كلان است يك. است

اي است كه موجب تحقق بهينه  طراحان آموزشي براي انتخاب و سازماندهي محتوا به شيوه
رائو، (شناختي استوار است  شود نظريه شرح و بسط برپايه روان هاي يادگيري مي هدف
وعات شناختي و روان حركتي ساده و توان براي آموزش موض اين الگو را مي) 2005

از مفاهيم اصلي اين الگو . پيچيده استفاده كرد، ليكن براي موضوعات عاطفي مناسب نيست
توان به توالي، تركيب، چشم انداز، كلي نگري و شرح و بسط اشاره كرد در الگوي  مي

. دارد وجود 4و روش كاري 3ا نظرييقانوني  2رايگلوث سه نوع موضوع آموزشي مفهومي
  )268ص1381نوروزي و رضوي،(.طلبد هريك از اين موضوعات توالي خاص خود را مي

در . هاي ساختن گرايي مبتني است اين الگو بر مفروضه: الگوي كارآموزي شناختي
الگوي كارآموزش شناختي علاوه بر مستحضر شدن نوع موضوع آموزشي، شش مرحله 

سازي، بيان شفاهي، تامل و  رهبري، داربست براي آموزش وجود دارد كه شامل الگوسازي،
اين الگو اصولي مانند افزايش پيچيدگي تكاليف، ارائه تكاليف متنوع، . اكتشاف است

اين الگو طراحان .كند آموزش مطالب كلي بيش از جزئي را براي توالي آموزش پيشنهاد مي
                                                             
1. elabotaeion cheory 
2. conceptual 
3. ptincipal of cheoretical 
4. procedulal 
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سأله را طراحي كنند و با آموزشي را قادر مي سازد تا راهبردها و فعاليتهاي لازم براي حا م

در اين محيط . راهنمايي هاي به موقع ، كوشش يادگيرندگان را مورد حمايت قرار دهند
نوروزي و (تحت نظارت معلم يا مربي كار كند  ،دانش آموزان روي مسايل پيچيده و

  ).174ص1386رضوي،

گروتدبير و طراحي آموزشي اثربخش نيز در . آموزش مؤثر مستلزم طراحي دقيق است
هاي آموزشي  گيري از رسانه اگر بگوييم بدون بهره. تفكر در فعاليتهاي آموزشي است

ماند كه  ايم، البته مثل اين كار به كسي مي توان تدريس كرد، سخن گزاف نگفته  مي
اين فرد در . رود رغم در اختيار داشتن خودرو، پاي پياده از مكاني به مكان ديگر مي علي

كند، كار او اثربخش  رسد، اما در مقايسه با انرژي و زماني كه صرف مي صد مينهايت به مق
ناپذير  هاي آموزشي در تدريس اجتناب به همين سوال امروز به كارگيري رسانه. نيست
ها و مواد آموزشي در كلاس  از اين رو معلمان بايد با نحوه استفاده مؤثر از رسانه. است

الگوهاي طراحي و توسعه . ي مناسب يادگيري آشنا باشنددرس و همچنين طراحي فعاليتها
اند تا آنان را در پيمودن مسير آموزشي و تدريس  آموزشي به خدمت معلمان و مربيان آمده

الگوي هينيچ و همكاران، معروف به الگوي آشور يكي از اين الگوهاست كه . ياري كنند
اي مؤثر استفاده  درس به گونه هاي آموزشي در كلاس كند از رسانه به معلمان كمك مي

طور كه گفته شد الگوي آشور يك راهنماي عملي براي طراحي و  در واقع همان. نمايند
هاي آموزشي در  گيري از رسانه اجراي آموزش است كه فرض اوليه آن ضرورت بهره

توان براي تدريس موضوعات درسي  اين الگو را نه تنها مي.فرايند آموزش و تدريس است
آموزش عمومي به كاربرد بلكه براي محيطهاي تجاري و صنعتي و تربيت نيروهاي در 

رسد در  در واقع به نظر مي ).1993هينيچ، مولندا و راسل، (انساني قابل استفاده است 
ها و الگوهاي طراحي آموزشي  گيري از رسانه صنعتي و تجاري ضرورت بهره يها محيط
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هاي صنعتي و  اربرد فناوري آموزشي در محيطزيرا نتايج حاصل از ك،تر است ملموس
اين نتايج در قالب بهبود محصول يا كاهش زمان انجام . دهد تجاري زودتر خود را نشان مي

طور كه گفتيم آشور سر واژه اصطلاحاتي است كه مراحل يا  همان. كند كار ظهور مي
دليل اين نام . ادن، استاطمينان د«دهند معادل اين واژه  هاي اين الگو را تشكيل مي مؤلفه

توان از اثر  ا استفاده از اين الگو ميبگذاري آن است كه طراحان الگوي حاضر معتقدند 
مي )2008(نوروزي و رضوي به نقل از كيد و سانگ .بخشي آموزشي اطمينان حاصل كرد

رد گيرد تا از كارب الگوي هينيچ و همكاران رويدادهاي آموزشي گانيه را به كار مي «نويسد
اين الگو به افراد .حاصل شود اطمينان  هاي آموزشي در فرايند آموزش اثربخش رسانه

ها تدابير  هاي لازم براي آموزش را شناسايي و براي يك از اين گام كند تا گام كمك مي
شود و به نحوي  لازم را اتخاذ نماينده اين الگو به آموزش موضوع خاصي محدود نمي

  .نند از آن در تدريس استفاده كنندكه معلمان بتواتدوين و اصلاح شده است 

  نتيجه گيري

بررسي تأثير الگوي آشور بر يادگيري و يادداري دانش آموزان درس  مقالههدف از اين 
يج پژوهش بيانگر آن است كه گروهي كه تحت تأثير الگوي آشور قرار نتا. علوم است

ي يادگيري و يادداري آن ها اقزايش گرفته است در قياس با گروه كنترل به شكل معنا دار
پيدا كرده است اين بدان معنا است كه الگوي آشور بر يادگيري و يادداري تأثير داشته 

كه بر تحليل )1391(است نتايج اين پژوهش با نتايج پژوهش مير احمدي و همكاران
يي محتواي كتاب هاي علوم تجربي پايه پنجم ابتدايي بر مبناي الگويي حل مسأله دو

همچنين نتايج اي پژوهش با نتايج پژوهش احمديان .هماهنگ و همسو مي باشد
رس تأثير الگوي راهبردهاي آموزش تكليف محور مريل بر يادگيري و يادداري د)1392(

و همچنين با نتايج پژوهش آلن جك و لاويك . علوم تجربي همسو وهمخواني دارد
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97
طراحي آموزشي بر مفهوم خود دانش تحت عنوان آيا عوامل آموزشي و )2000(جاست 

نتايج اين پژوهش با نتايج پژوهش برزگر و علي آبادي .آموز تأثير دارد نا همسو است
تحت عنوا تأثير مدل طراحي آموزشي كلنيه و بريگز و يادداري و انگيزش پيشرفت ) 1392(

  تحصيلي در علوم تجربي همسو مي باشد
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  )1386(ها و فنون تدريس تهران دانشگاه پيام نور  وكيليان، منوچهر، روش .9
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